8. Was stort Sie an dieser Problementwicklung?
HSK: Kind und Natur: gesunde Erndhrung
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9. Worin sehen Sie den grofsten Mangel dieser Erdffnungssituation?
Bsp.: Deutsch/Lit. Erziehung: Lesestiick: Die Kinder auf dem Eis

J (\/ . M

AQ

LS

¢) PL. zcigt Folie, auf der mehrere

Personen abgebildet sind, dic
Schlitrtschuh laufen
| (stummer [mpuls)

Ta'fel

!

Sitzkrei:

-freic Auficrungen der Schiler
... auf dem Bild laufen mchrere
Kinder Schlittschuh, Schiler
benchten ber cigene
Erlebnisse auf dem Eis ...

Tafel

L. schreibt die Uberschrift an

die Tafel:

Auf dem Eis

- freic Vermutungen der
Schiler

... eine Klasse macht emen

Ausflug auf dic Eisbahn, em

Kind bncht ins Eis ein ...

Tafel

L. erginzt dic Uberschnift,
mdem er den Namen des
Autors dieser Geschichte an

die Taftel schreibt

| L.: Wir lesen heute die
Geschichte " Auf dem Eis® von
—— S

U(% Rolf Ulrici
3\/\}% L. gibt cine kurze Eriuterung

zum Inhait dieses Textes:
schwer verstindhiche Worter

I wasmumad o & Vel W
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10.Die Entwicklung eines Problems zieht zwangsldufig einen  ndchsten
methodischen Schritt nach sich, der hier in dieser Eroffnung fehlt? Was

wurde vermifst? .
Bsp.: HSK/Kind und Natur: Schutz des menschlichen Auges.

Bildimpuls: Schiler hilt sich ein

Auge zu™~{Bild 1) X Bild 1
TSThoteT aimmt die Hand weg, ein blaues Bild 2

Auge wird erkennbar.(Bild 2) ‘f————"' —E;{él

SS—vermutung?n: i

Der hat bestxmmt(gerauft};.

Qer hat noch einmal Glidck gehabt...

L-S-
L: Ja, dies hiatte schlimmer ausgehen Gesprac
kédnnen, wenn unser Auge nicht so gut.
geschitzt ware.
( Du hast bestimmt eine Frage (Zusatz-
impuls))

" S - - l
SS:[Wie ist unser Auge geschﬁtztii[))

g i (77‘ Tafel
Einzelne Schilervermutungen, wie das ’ e
Auge geschitzt ist, werden an der Tafel D
festgehalten. )

Impuls-Lehrer:
L: Oberlege éinmal; wenn du bei einer
\ﬁauferei beteiligt bist und bekommst
/ins Gesicht etwas ab.

-_— T - &\/’l \
L: Schau dir einmal ‘das Auge deines v q]ﬂa
Nachbarn genau an LMy

L hangt als stummen Impuls das Bild
eines Frosches mit weit heraushdngenden
Augen an die Tafel
Die Schidler vergleichen die Augen

und stéllen Yermutungen auf
SS: Unsere Augen sind besser geschiatzt
L: Geschdtzt vor...?
L bringt einen Styroporkopf mit und
schldgt mit der flachen Hand auf das C

Auge ’ //)

op«

<

S

opf
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11. Die Methodik nennt vier grundlegende Moglichkeiten, um den Unterricht
problemorientiert einzuleiten. Wie heifien die vier Formen des Zugangs?
Suchen Sie dazu jeweils ein schulpraktisches Beispiel!

11a) Um welche Zugangsform handelt es sich bei dieser Motivationsphase?
Bsp.: HSK/Kind und Zeit, Zeugnisse friiherer Kultur

atummer Tm‘l'\lll‘s ? nilder anf Folie
- .Ch.lzimner “aiher v
- ‘nralzimmer neyte v

nS 2uflern sinh in
ungelenkten U-Ce-
aprach

55: Ein Schulzimaer......
«.oovielleicht unser Klassenzimmer 1)
her........m13 lange ner sein

L nimmt “Schulzimmer heuts" wes

. Problemgewinnung

Impuls | Das Bild wurde vor nngefihr 400 Jahren ge
' zeLchn°t'

Tapuls Ju micatest nur sicher etwas wissen! (
Impuls Du hast bestimmt eine Frage! — . (

| ' 58 IchQ@iEEEE—;T;;;;?{wle es vor 400 Jan
Problemfrage . ~ren inder-.Scawle war
TA WIZ £S VOR 400 J:5R¥E IN DER SCHULR WAR
Hynothesenbildun5;;7 _ ' .
U- Gesprich [ S$ 2iifern Vermutungen
Mo 53t eeselBSEN DU, 0eenens

der Vermutuncer, )
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12. Der Unterricht kennt die Einstimmung, die Ankniipfung, die

Hinfiihrung, den Einstieg u. a. Eroffnungen. Um welche handelt es
sich hier?
Bsp.: Kunsterziehung: Phantom der Oper

donsphase | Lehrererzahlung: -Bezugnahme zum letzten Theaterbesuch
Beschreibung eines Theaters, instiesundere

der Pariser/Uper JQ | [0 V[ |

Il (Lehrer <L legt Kassette auf, Schiler <SS schlieCien assetbef usl

Augen) ( "Ballett aus
y - In dieser Oper lebt die junge Sangerin | 'IL Muto'}

P~ ( S> ‘ Christine. Da sie noch nicht beruhmt ist, - ’

J . ” mub sie oft beim Dekorieren der Buhne,

v\ "‘& , beim Schminken oder bein Aufrdumen helfen. ‘

A {

// - Eines Tages mub sie in dem elten, dunklen
Keller Kleider holen. Sie steigt die Trep-
pe hinab, Gffnet die Tir, Oa sieht sie
einen groden Mann stehen, der ihr den RUk-
ken zuwendet, Sie kann ihn nicht von vorne
sehen. Er ist dunkel gekleidet, Sie kann
ihn kaum erkennen. Plotzlich dreht er sich

um... — Schrei Christines

* evEl. L: Sicherlich kannst du dir denken, weshalb Christine
so laut schrie,

SS vermuten: z.8. - Der Mann sah schrecklich aus.
- fr hatte ein Messer in der Hand.

Jabe L: Dieser Mann war fir Christine nicht ganz frend. Man sprach
in der Oper von dieser unheimlichen Gestalt. Man nannte
1hn: :

* Das Phantom der Oper (Tafelanschrift (T1)) TA

W5
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13. Was konnte im Gesprdch mit dieser LAA zu dieser Stundeneroffnung
besprochen worden sein?
Bsp.: HSK/Kind und Natur: Zustandsformen von Eis und Wasser

|Beqeqnung
14
.
I j |
Problemirage '
|l Erarbettung ‘
Theoriehildung
1!
. e 9 /j‘
(e 7

g
1 Telz

Py
AJ]L /!

‘I

E,é'enmqquerphas[l

.‘1

[« Wer glaubt, dal er fs schalfshebl den Finger, aber sagtnichts

| Wette wirdan Tafe festgehalten

1 L bt Eiswirlel in das Sieb

1 L konnt mir ganz sicher sagen, wie Eis ist. Dazu bekom! |hr von
1 mir emen Elswurfel Versucht hn 2u beschreiben,

% Wi ?’“c% “schon’ etwasﬁber das Wss‘er

L-Erzihlng |
L+ Herr Stadlerhal mit mi heute rih gewelel, da er mi dem ied
Wasser ragen kann, Glaub ir das? £

stummet [mpuls: 7 .
Vielleicht: Kann Herr Stadler Wasser i einem Sieb tragen’

- —

L Viela von euch haben mija geantwonet und etz woln i
versuchen}mes 20 beweisen

-

™ S Es'st Eis, aber kein Wasser,

har. /[/}_\Z 72"

3 glatgkalt antig; fest,

S kall, warm, ﬂUSSlg durchSlchtlg
L Schaut euch emmal das Sueb mil den Eiswirfeln an,

Q cahan Waeearnliitra in dar Qrhiiceal Anﬂnrr(nr'p,n
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14. Fiir diese Erdéffnung gab es Lob. Warum?
Deutsch/Rechtschreiben: Trennen von Wortern nach Silben

Rinfihrune

1. Sprachd

e-

stummer Impuls: Bild mit Rindern

/

Schuler - XZuBerungen: "sie

zdhlen ab" etec.
L:

einen Abzihlvers!"

"Du kennst bestiamt auch

.-—§—_——-—_____
Schuler tragen Verse vor

-

L: "Ich habe dir auch eine
gebracht™ L zeigt Abzihlver
an der Seitentafel

T ———— -

-

T —————

o —t=

Zielangabe

@at

———

-

o

Schuler lese

S

TA, Bild
\
|
SS \\
Seitentafel

Abzéhlvers

ﬂ.__-

d(ie:s in Cher,
"D

~ - "N
chen sgémpfen ete,
A

L: "Dir ist sicher aufgefallen,
dal wir manche Worter anders
sprechen als sonst”
Schuler - AuRerungen : "Worter
werden getreant, zerlegt ete.”

- ——————.

¢ "Das wellen wir uns heute

o~

genauer ansehen”

L netlert an TaZfel:

" WIR TRENNEN WCRTER °
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6.12 Antworten und Kommentare zum

[e—

Ubungsteil

. siche Definition zu Beginn des Kapitels
2. siehe Kapitel 2. 1.
. Die Fragestellung entwickelt sich nicht zwingend aus der Situation mit dem

NuBhéufchen.

Hier kommt es eher zur Frage: ,,Wie findet das Eichhornchen die Niisse
wieder?* oder ,Was fri8t das FEichhornchen?* Die Frage nach der
Uberwinterung wird hier nicht provoziert. Da miite man anders einsteigen,
z.B. einem Vergleich Sommer - Winter: Im Sommer haben wir so viele
Eichhornchen im Park gesehen. Jetzt sind sie alle verschwunden. Wo sind sie
geblieben? Zur Problemfrage Riickgriff auf Vorerfahrungen der SS, Lexika
und Filmmaterial...

. Es handelt sich um eine sehr gekiinstelte Kombination von Préparat und einer

Spielzeugmaus. Der Zusammenhang zwischen beiden Tieren wird zwar
gedanklich provoziert, nicht aber der Vorhang des Beutefangens. Die bessere
thematische Zielrichtung provoziert der Film, in dem der Bussard am Himmel
kreist und die Gegeniiberstellung mit einem Bild, das den Bussard mit der
Maus in den Féngen zeigt. Wie hat er sie gefangen?

. Hier fehlt die Problemfrage vollkommen:

a) Wie beschreiben wir den Téater? Welche Merkmale treffen auf den
Fliichtling zu?

b) Warum ist der Strom so gefahrlich? Welche Schutzmaf3nahmen miissen
wir beriicksichtigen? Warum darf ein aufgerissenes Stromkabel nicht
mehr verwendet werden? d) Wie 1dt sich ein Streit zwischen
Geschwistern vermeiden? Wie entschirft man einen Konflikt?

. Das Wort ,Pause* wird hier stellvertretend fiir Pausebrot verwendet und

konnte deshalb bei den Kindern zu Milverstindnissen fiihren (Pause =
Freizeit zwischen den Unterrichtsstunden).

. 7.1. ist relativ statisch und abstrakt gestaltet, obwohl logisch richtig.

7.2. bemiiht sich dagegen um eine emotionale Bindung der Kinder und
appelliert an eigene Vorerfahrungen mit Gefliigel.

. Das Negativbeispiel durch die Lehrerin muss nicht sein, die Problemfrage ist

hier keine mehr. Es miillite z.B. kommen: Warum ist das so ungesund? Was
kann das bei mir bewirken?

. Zu lange Zeitdauer (rund 13 min. bis zur Problemstellung). Es bleiben fiir die

eigentliche Erarbeitung des Textes nur mehr 30 min. Zeit!
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10. Problemfrage und Hypothesenbildung miissen zur gemeinsamen
Versuchsplanung mit den Schiilern rithren
11. Siehe Kapitel 3

12. Einstimmung
13. Die Losung wird einfach vorgegeben. Die Lehrerin hat die Schiiler nicht

lange genug am Problemfall zappeln lassen.
14. Konkretes Handeln der Kinder am Text, Vorerfahrungen der Schiiler, klare

und gut falbare Zielstellung ist gegeben.
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